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Ozet

Okuma, sadece sozciiklerin seslendirilmesi degil, goriilen sembollerin zihinde yapilandirilmasi
ve anlamlandirilmasi siirecidir. Akademik bagarinin temeli olan okudugunu anlama becerisi;
kelimelerin dogru taninmasi (dogru okuma) ve uygun bir okuma hizi (otomatiklesme) gibi
temel bilesenlerin bir araya gelmesiyle olusur. Kelime tanima ve hizdaki yetersizlikler,
okudugunu anlama siirecini dogrudan olumsuz etkilemektedir. Geleneksel egitim ortamlarinda 707
basili materyaller yaygin olarak kullanilsa da, giiniimiizde teknolojinin egitime entegrasyonu
ile birlikte dijital hikayeler ve dijital okuma araglar1 giderek dnem kazanmaktadir. Yapilan
aragtirmalar, gorsel ve isitsel Ogelerle desteklenen dijital hikayelerin ve dijital okuma
uygulamalarinin, 6grencilerin okuma hatalarini azalttigini, okuma hizini artirdigini ve okuma
motivasyonunu yiikselterek anlamaya olumlu katki sagladigini gostermektedir. Ozellikle farkls
yas ve seviyedeki 0grencilerin bir arada egitim gordiigii birlestirilmis siniflarda, 6grencilerin
bireysel 6grenme hizlarina hitap eden teknolojik materyallerin kullanimi, egitimde firsat esitligi
ve verimlilik agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda arastirmanin temel amacz;
birlestirilmis siif uygulamasimin yapildigi okullarda, dijital hikaye kullaniminin 6grencilerin
okuma hiz1 ve okudugunu anlama diizeylerine etkisini incelemektir. Arastirma, Mardin ili
Kiziltepe ilgesinde bulunan ve birlestirilmis simif uygulamasi yapan iki kdy okulunda
(Biiyiiktepe Ilkokulu ve Esenli ilkokulu) vyiiriitilmiistir. Calisma grubu, Biiyiiktepe
Ilkokulu’ndan 17 &grenci (9 kisi 3. smif, 8 kisi 4. smif) ve Esenli Ilkokulu’ndan 13 6grenci (7
kisi 3. sinif, 6 kisi 4. sinif) olmak tizere toplam 30 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada yar1
deneysel desen kullanilmis olup, okullar arasinda yapilan 6n test sonucunda basar1 ortalamasi
daha diisiik olan Biiyiiktepe Ilkokulu deney grubu, diger okul ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. 4 hafta siiren uygulama boyunca deney grubunda; 6grencilere kulaklikla dijital
hikayeler dinletilmis ve akilli tahta tizerinden videolu hikaye gosterimleri yapilarak teknoloji
destekli bir siire¢ izlenmistir. Kontrol grubunda (Esenli Ilkokulu) ise ayni igerikler, geleneksel
yontemle kagit lizerinde ¢ogaltilmis fotokopiler araciligiyla islenmistir. Calismanin sonunda
uygulanan son test verileri, teknolojik materyallerle zenginlestirilen Ogretim siirecinin,
geleneksel yontemlere kiyasla 0grencilerin basar1 puanlarint anlamli diizeyde artirdigini ve
okuma becerilerine olumlu yonde katki sagladigini ortaya koymaktadir.

* Bu ¢alisma, VIIL Uluslararas1 Akdeniz Bilimsel Arastirmalar Kongresinde sdzlii bildiri olarak sunulmustur,
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Anahtar kelimeler: Dijital hikaye, okuma hizi, birlestirilmis sinif

Abstract

Reading is not merely the vocalization of words; rather, it is a process of mentally restructuring
and interpreting perceived symbols. Reading comprehension, the foundation of academic
achievement, is formed by the integration of fundamental components such as accurate word
recognition (correct reading) and appropriate reading speed (automatization). Deficiencies in
word recognition and reading speed directly and adversely affect the reading comprehension
process. Although printed materials are widely used in traditional educational settings, digital
stories and digital reading tools are gaining increasing importance with the integration of
technology into education today. Research indicates that digital stories and reading applications
supported by visual and auditory elements reduce reading errors, increase reading speed, and
contribute positively to comprehension by enhancing reading motivation. Particularly in multi-
grade classrooms where students of different ages and levels are educated together, the use of
technological materials addressing individual learning paces plays a critical role in terms of
equal opportunity and efficiency in education. In this context, the primary aim of this research
is to examine the effect of using digital stories on students' reading speed and reading
comprehension levels in schools implementing multi-grade classrooms. The research was
conducted in two village schools (Biiyiiktepe Primary School and Esenli Primary School)
implementing multi-grade classrooms in the Kiziltepe district of Mardin province. The study
group consists of a total of 30 students, including 17 students from Biiyiiktepe Primary School
(9 in 3rd grade, 8 in 4th grade) and 13 students from Esenli Primary School (7 in 3rd grade, 6
in 4th grade). A quasi-experimental design was used in the study; based on the pre-test results 708
between the schools, Biiyiiktepe Primary School, which had a lower average achievement, was
determined as the experimental group, while the other school was designated as the control
group. During the 4-week implementation period, a technology-supported process was
followed in the experimental group, where students listened to digital stories via headphones
and watched video stories presented on a smartboard. In the control group (Esenli Primary
School), the same content was processed using traditional methods through photocopied
materials on paper. The post-test data applied at the end of the study reveal that the teaching
process enriched with technological materials significantly increased students' achievement
scores compared to traditional methods and contributed positively to their reading skills.

Keywords: Digital story, reading speed, multi-grade classroom.

1. GIRIS

Bireyler arasindaki egitimsel dezavantajlart gidererek firsat esitligini saglama gayesi, egitim
sisteminde farkli yapilanmalarin ortaya ¢ikmasini zorunlu kilmistir. Bu dogrultuda uygulanan
ikili, pansiyonlu veya tagimali egitim modellerinin yani sira; Tiirk egitim sisteminde, 6zellikle
kirsal bolgelerde oOrgiin egitimin siirdiiriilebilirligi adma ‘'birlestirilmis sinif modeli
uygulanmaktadir. Birlestirilmis siniflar, birden fazla sinifin birlestirilerek 6gretim siirecinin tek
Ogretmen tarafindan yiuriitiildigi bir sistemdir. Bu uygulama, sadece ulusal egitim
sistemimizde degil, uluslararasi literatiirde de yeri olan ve diinyanin farkli cografyalarinda
uygulanan evrensel bir Ogretim seklidir (Fidan ve Baykul, 1993: 2). Sosyo-ekonomik
dinamikler, birlestirilmis sinif modelinin uygulanmasimi kacinilmaz hale getirmektedir. Bu
dinamiklerin basinda; 6gretmen yetersizligi, gé¢ olgusuyla birlikte kdy okullarindaki 6grenci
sayisinin diigmesi ve miistakil sinif olusturmanin mali yilikii gelmektedir. Buna ek olarak,
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tagimali egitim sistemine dahil olan kdy okullarinin tekrar egitime agilmasi da bu modele
basvurulma gerekgelerinden biridir (Erdem, 2004: 11).

Insanoglunun varhgini siirdiirebilmesi admna gevresini yorumlama ve anlamlandirma gayreti,
okuma eyleminin temelini olusturmaktadir. Bu perspektifle yaklasildiginda okuma kavraminin;
yazi teknolojileri veya matbaanin icadindan bagimsiz, hatta sézel dilin gelisiminden ¢ok daha
evveliyati olan koklii bir olgu oldugu goriilmektedir (Blaha ve Bennett, 1993). Okuma, en temel
haliyle yazili dilin ¢6ziimlenmesi, anlagilmasi ve yorumlanmasi faaliyetidir (Avcioglu, 2000;
Harris ve Sipay, 1990). Akyol (2020, s. 1) ise bu tanimi derinlestirerek okumay1; okurun 6n
bilgilerini aktif olarak kullandigi, yazarla etkilesime girdigi ve belirli bir amag ile yontem
cergevesinde gerceklesen bir anlam inga etme siireci olarak nitelendirmektedir. Bilgi ¢aginda
o0grenmenin ve kelime bilgisini artirmanin en etkili yolu okumadir. Bu siirecte birey sadece
bilgiyi almaz, ayni zamanda neden-sonug iligkileri tlizerinden akil yiiriiterek diisiinsel bir
gelisim gosterir (Ozdemir, 1976). Bireysel ve toplumsal hayatta énemli bir yer tutan okuma
eylemi, farkli gayelerle icra edilebilir. Fakat okumanin verimli olabilmesi, igerigin dogru
yorumlanmasina baghdir. Suna (2006), amaca uygun sekilde anlamlandirilan okumalarin,
bireylerin elestirel ve yaratict diisiinme kapasitelerini artirarak onlara genis bir perspektif
kazandirdigini belirtmektedir.

Akic1 okuma, yetkin bir okuma becerisinin temel belirleyicisidir. Zira okuma siireci, sinirl bir
dikkat kapasitesinin hem kelime tanima hem de anlamlandirma siireclerine dagitilmasini
gerektirir. Kelime tanima becerisi otomatiklesen akici okurlar, dikkatlerini harfleri ¢6zmeye
harcamak yerine metni anlamaya odaklayabilirler (Wolf, 2011). Nichols vd. (2008), bu siirecin
temel dinamiklerini dogru okuma, hiz ve prozodi olarak siralamaktadir. Stahl ve Kuhn’un
(2002) vurguladig: iizere, deneyimli okurlar sadece kelimeleri tanimakla kalmaz, konusma
dilinin akicihigin1 okumaya yansitarak mekanik ¢oziimleme yerine anlama yogunlasirlar.
Okudugunu anlama literatiirii incelendiginde, teknolojik ilerlemelerle paralel olarak dijital 799
materyallerin bu siirece entegrasyonunun gerekliligi gériilmektedir (Collier, 2013; Fox, 2014;
Sylvester ve Greenidge, 2009; Yesilyurt, 2021). Bu materyaller arasinda one ¢ikan dijital
hikayeler; Hathorn (2005) tarafindan dil, okuryazarlik ve iletisim becerilerini teknolojiyle
harmanlayan yenilik¢i bir yaklagim olarak tanimlanmaktadir. Yapisal olarak metin, gorsel, ses
ve video gibi ¢oklu ortam 6gelerinin dijital bir platformda sentezlenmesiyle olusan bu araglar,
ogrencilere genis bir ifade alanm1 sunar. Ogrenciler; kendi yasantilarini, kiiltiirel ve tarihsel
birikimlerini dijital hikdyeler araciligiyla yeniden kurgulayarak, okul-toplum-aile ekseninde
okuryazarlik kimliklerini insa etme firsat1 bulurlar.

Kulla-Abbott (2006), dijital hikayelerin 6grencilerin hem geleneksel hem de coklu ortam
okuma-yazma yetkinliklerini es zamanli olarak destekledigini belirtmektedir. Robin (2006) ise
bu materyallerin kapsamini daha da genisleterek; siirecin 6grencilere arastirma, organizasyon,
problem ¢ozme ve sunum gibi ¢ok boyutlu beceriler kazandirdigini vurgulamaktadir. Bu
bulgular 15181nda, dijital hikayelerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir egitsel arag¢
olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.

Arastirmanin temel amaci, birlestirilmis siniflarda uygulanan dijital hikaye etkinliklerinin
ogrencilerin okuma hiz1 ve okudugunu anlama basarilarina etkisini tespit etmektir. Bu genel
amagc ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1-Dijital hikaye kullanimi, 6grencilerin okuma hizlarim1 anlamli diizeyde farklilagtirmakta
midir?

2-Dijital hikaye kullanimi, 6grencilerin okudugunu anlama puanlari {izerinde anlamli bir etkiye
sahip midir?"
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2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, kapsami, ornekleme yoOntemi, veri toplama araclari ve
verilerin ¢ozlimlemesi yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli:

Yapilan arastirmada nicel aragtirma yoOntemlerinden yar1 deneysel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen gruplara 6n test ve son test
uygulanmigtir. Arastirmada calisma gruplart seckisiz atama yontemi ile olusturulmustur.
Gruplar belirlendikten sonra, 6n test sonuglarinin ortalamalarina dayali olarak, ortalamasi daha
diisiikk olan grup deney grubu, ortalamasi daha yiiksek olan grup ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. (Tablo 1, Tablo 2). Kontrol grubunda bulunan 0Ogrencilere fotokopi ile
cogaltilmis hikayeler yoluyla Ogretim yapilmis, deney grubundaki o6grencilerle teknoloji
destekli 6gretim kapsaminda dijital hikayeler akilli tahtada ve tablet kullanilarak kulaklik ile
dinletilerek arastirma yiirtitiilmiistiir Kullanilan teknoloji destekli uygulamalar i¢in Milli Egitim
Bakanligi (MEB)’ nin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platformundan yararlanilmistir.

Tablo 1 Gruplarin dakikada okunan kelime sayis1 6n test ortalamalari

Okul Gruplar On test N X

Biiyiiktepe ilkokulu 1 Okuma Hiz1 17 63,23
Belirleme Metni

Esenli {lkokulu 2 Okuma Hizi 13 75,92 710
Belirleme Metni

Tablo 1’e gore 1 dakika i¢inde okunan kelime sayisi ortalamalarina gére Biiyiiktepe [lkokulu
63,23, Esenli Ilkokulu 75,92 ortalamaya sahiptir.

Tablo 2 Gruplarin basari testi 6n test puan ortalamalari

Okul Gruplar On test N X
Biiyiiktepe {lkokulu 1 Basar1 Testi 17 55,88
Esenli ilkokulu 2 Basar1 Testi 13 68,26

Tablo 2’ye gore basari test ortalamalarma gore Biiyiiktepe Ilkokulu 55,88, Esenli Ilkokulu
68,26 ortalamaya sahiptir.

On test sonuglarina gore, dakikada okunan kelime say1s1 ortalamas1 63,23 basari testi ortalamasi
55,88 olan Biiyiiktepe Ilkokulu deney grubu, dakikada okunan kelime sayis1 ortalamasi 75,92
basari testi ortalamasi 68,26 olan Esenli ilkokulu kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2.2. Arastirmanin Orneklemi:

Arastirmanin evrenini, Mardin ili Kiziltepe ilgesinde birlestirilmis smif uygulamasinin
yiiriitiildiigii ilkokullarin 3. ve 4. simf diizeyindeki dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem ise bu
evren igerisinden amacli olarak secilen iki farkli ilkokulda o6grenim goren ogrencileri
kapsamaktadir. Calisma grubu; 2025-2026 egitim-6gretim yili giiz doneminde, Biiyiiktepe
Ilkokulu (n=17) ve Esenli Ilkokulu (n=13) biinyesinde egitim alan toplam 30 &grenciden
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olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde yansiz atama yerine, gruplarin 6n
test basar1 puanlari esas alinmigtir. Yapilan dl¢limler neticesinde, basari ortalamasi gérece daha
diisiik olan Biiyiiktepe Ilkokulu 6grencileri deney grubu; daha yiiksek ortalamaya sahip Esenli
[lkokulu &grencileri ise kontrol grubu olarak atanmustir.

Arastirmanin yliriitiilme siirecinde mevcut calisma kosullar1 ve ulasim olanaklar1 dikkate
aliarak katilimeilarin belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Bu yontem, aragtirmacinin en pratik sekilde erisebildigi grubu ¢alismaya dahil etmesine olanak
tanir. Bastiirk ve Tastepe (2013), 6zellikle zaman, biitge ve is giicii gibi kisitliliklarin bulundugu
durumlarda bu teknigin siklikla kullanildigini belirtmektedir. Biiyiikoztiirk’e (2014) gore de bu
yaklagim, aragtirmacilarin kaynaklarini verimli kullanarak stireci daha diisiik maliyetle ve hizli
bir sekilde tamamlamalarini saglamaktadir.

2.3. Uygulama

Arastirma siireci, 2025-2026 egitim-0gretim yili 1. yartyilinda doért haftalik bir periyotta
tamamlanmistir. Uygulama dncesinde, Milli Egitim Bakanligi Olgme Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigii kaynaklarindan temin edilen ve iki alan uzmaninin onayiyla son
hali verilen 6rnek metin ile basari testi, her iki gruba 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen
On test verilerine gore; basar1 ortalamasi daha diisiik olan sinif deney grubu, daha yiiksek olan
siif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama asamasinda; kontrol grubunda mevcut
Tiirk¢e dersi miifredat1 izlenerek, basili (fotokopi) hikayeler lizerinden geleneksel okuma ve
anlama etkinlikleri ylritilmiistir. Deney grubundaki oOgrenciler, teknoloji destekli
materyallerle yapilandirilmis bir 6grenme siirecine dahil edilmistir. Bu modelde icerikler;
etkilesimli tahtalar ve tabletlere entegre edilen kulakliklar araciligiyla sunularak, dijital
hikayelerle zenginlestirilmis bir atmosfer olusturulmustur. Calisma, dort haftalik siirecin
bitiminde gruplara son testin uygulanmasiyla tamamlanmistir. 711

2.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan basari testi; Milli Egitim Bakanligi Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nlin web platformunda yayimlanan, 3.
ve 4. smf Tirkgce dersi bigimlendirici degerlendirme etkinlikleri esas alinarak
yapilandirilmistir. Testin MEB miifredatina uygunlugu ve kapsam gecerligi, iki alan uzmaninin
incelemesine sunulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bir okuma pargas: (hikaye) ve
buna bagli dort sorudan olusan bu 6lgme araci, deney ve kontrol gruplarina hem uygulama
oncesinde (0n test) hem de siirecin sonunda (son test) uygulanmistir. Bu test vasitasiyla;
ogrencilere uygulanan 6gretim yonteminin etkililiginin sinanmas1 amaglanmaigtir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin istatistiksel ¢éziimlenmesinde SPSS 25.0
paket programi kullanilmistir. On test ile ilgili verilerin analizi 6ncesinde, dagilimin parametrik
test varsayimlarini karsilaylp karsilamadigini - belirlemek amaciyla normallik testi
uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda; hikdye okuma kelime sayismna (p=0,127) ve
okudugunu anlama puanlarma (p=0,248) ait Shapiro-Wilk anlamlilik degerlerinin 0,05’ten
biiyiik oldugu (p>0,05) goriilmiis ve verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Benzer sekilde son test verileri incelendiginde de; kelime sayis1 (p=0,825) ve okudugunu
anlama (p=0,064) puanlarina ait Shapiro-Wilk anlamlilik degerlerinin 0,05°ten biiyiik oldugu
saptanmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda, hem 6n test hem de son test verilerinin
normal dagilim gosterdigi kabul edilerek analizlerde parametrik testlerin kullanilmasina karar
verilmistir."

Verilerin normal dagilim gdstermesi nedeniyle, gruplar arasi karsilastirmalarda parametrik bir
test olan Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent Samples t-test) kullanilmistir. Parametrik bir
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test olan T-testi, iki grup ortalamasi arasindaki farkin istatistiksel olarak Onemliligini
arastirmaktadir (Sekaran, 2003, s. 404). Uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin
denkligini test etmek amaciyla yapilan On test analizlerinde; okuma hizi (p=0,097) ve
okudugunu anlama (p=0,071) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaistir (p>0,05). Bu bulgular, her iki grubun baglangigtaki akademik performanslarinin
birbirine denk oldugunu ve deneysel islemin uygulanmasi i¢in uygun bir zeminin bulundugunu
gostermektedir. Tiim analizler %95 giiven araliginda (p<0,05 anlamlilik diizeyinde)
yorumlanmustir.

3. BULGULAR

Arastirma siirecinde elde edilen 6n test verilerine dayanan bagimsiz 6rneklem t-testi bulgular
Tablo 3 ve Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 3 Gruplarin dakikada okunan kelime sayisi 6n test bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari

Okul Gruplar Degisken N X SS t df P
Biiyiiktepe  Deney On test 17 63,23 21,46 -1,719 28 0,097
Ilkokulu

Esenli Kontrol  On test 13 75,92 17,95

Ilkokulu

Tablo 3, deney grubu olan Biiyiik Ilkokulu ve kontrol grubu olan Esenli ilkokulundaki
ogrencilere ait dakikada okunan kelime sayis1t On test puanlar1 lizerine yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Deney grubunda 17 6grenci, kontrol grubunda ise 13
ogrenci bulunmaktadir. Deney grubunun okunan kelime sayis1 6n test ortalamasi 63,23 (SS =
21,46), kontrol grubunun okunan kelime sayis1 6n test ortalamasi ise 75,92 (SS = 75,92) olarak
hesaplanmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore, p degeri 0,05’ten yiiksek (p =
0,097) olup, bu durum gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplariin baslangictaki kelime okuma sayisi
bakimindan akademik performanslarinin benzer oldugunu gdstermektedir. Analizler, %95
giiven aralig1 diizeyinde gergeklestirilmistir.

712

Tablo 4 Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama testi 6n test puanlarma iliskin
bagimsiz 6rneklem t-testi Sonuglar

Okul Gruplar  Degisken N X SS t df P
Biiyiiktepe Deney On test 17 55,88 18,28 -1,89 26,60 0,070
[lkokulu

Esenli Kontrol On test 13 68,26 17,39

Tlkokulu

Tablo 4, deney grubu olan Biiyiik ilkokulu ve kontrol grubu olan Esenli ilkokulundaki
ogrencilere ait okudugunu anlama testi 6n test puanlar iizerine yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonuclar1 yer almaktadir. Deney grubunda 17 6grenci, kontrol grubunda ise 13 6grenci
bulunmaktadir. Deney grubunun okudugunu anlama 6n test ortalamasi 55,88 (SS = 18,28),
kontrol grubunun okudugunu anlama on test ortalamasi ise 68,26 (SS = 17,39) olarak
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hesaplanmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarima gore, p degeri 0,05’ten yiiksek (p =
0,070) olup, bu durum gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadiginm
gostermektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlamada baslangigtaki
akademik performanslarinin benzer oldugunu gostermektedir. Analizler, %95 giiven aralig1
diizeyinde gerceklestirilmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen son test verilerine iligkin t-testi analiz sonuglar1 Tablo 5 ve
Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 5 Gruplarin dakikada okunan kelime sayis1 son test bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari

Okul Gruplar  Degisken N X SS t df P
Biiyiiktepe Deney Son test 17 98,41 15,98 3,65 28 0,001
Tlkokulu

Esenli Kontrol Son test 13 76 17,45

Tlkokulu

Tablo 5, Biiyiiktepe ilkokulunda bulunan deney grubu Ogrencileri ile Esenli ilkokulunda
bulunan kontrol grubu 6grencilerinin dakikada okunan kelime sayisi ile ilgilison test puanlarina
iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 gosterilmektedir. Deney grubunda 17 6grenci,
kontrol grubunda ise 13 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunun son test ortalamasi 98,41 (SS
= 15,98), kontrol grubunun son test ortalamasi ise 76 (SS = 17,45) olarak hesaplanmuistir.
Yapilan analiz sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (p < 0,05). Bu bulgu, deney grubu ogrencilerinin kelime okuma sayisi
bakimindan kontrol grubuna kiyasla daha iistiin bir akademik basari elde ettigini ortaya
koymaktadir. Analizler, %95 giiven aralig1 diizeyinde gerceklestirilmistir.
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Okudugunu anlama konusunda elde edilen son test verilerine iliskin t-testi analiz sonuglari
Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6 Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama testi son test puanlarina iligkin
bagimsiz drneklem t-testi Sonuglari

Okul Gruplar  Degisken N X SS t df P
Biiyiikktepe Deney Son test 17 80,88 17,74 3,10 28 0,004
[lkokulu

Esenli Kontrol Son test 13 62,50 13,50

Tlkokulu

Tablo 6, Biiyiiktepe ilkokulunda bulunan deney grubu O6grencileri ile Esenli ilkokulunda
bulunan kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama 1ile ilgili son test puanlarina iliskin
bagimsiz orneklem t-testi analiz sonuclart gosterilmektedir. Deney grubunda 17 6grenci,
kontrol grubunda ise 13 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunun son test ortalamasi 80,88 (SS
= 17,74), kontrol grubunun son test ortalamasi ise 62,50 (SS = 13,50) olarak hesaplanmaistir.
Yapilan analiz sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (p <0,05). Bu bulgu, deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama konusunda
kontrol grubuna kiyasla daha iistiin bir akademik basar1 elde ettigini ortaya
koymaktadir. Analizler, %95 giiven aralif1 diizeyinde gerceklestirilmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde oncelikle arastirmadan elde edilen bulgular yorumlanarak sonuclar ortaya
konulmustur. Bu sonuglar ilgili alan yazin ¢ercevesinde tartisilmis ve ardindan uygulama ile
ileri arastirmalara yonelik Oneriler sunulmustur. Birlestirilmis siniflarda okuma hizi ve
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde dijital hikdye kullaniminin etkisinin
incelendigi bu arastirmaya birlestirilmis siiflarda 6grenim goren toplam 30 ilkokul 6grencisi
katilmistir. Calisma grubu, 13’1 kontrol ve 17’si deney grubu olmak iizere ikiye ayrilmistir.
Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore; deney grubundaki 6grencilerin okuma
hizi ve okudugunu anlama puanlarinin, kontrol grubuna kiyasla daha yiliksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, dijital hikdye temelli okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma hizi
ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Bu calismanin sonuglari, dijital hikdye kullaniminin okuma hiz1 ve okudugunu anlama becerisi
iizerinde gelistirici bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Alanyazin incelendiginde,
dijital hikaye kullaniminin okuma becerileri lizerindeki etkisine odaklanan ¢alismalarin biiyiik
cogunlugunun mistakil (normal) siniflarda yiiriitiildigii goriilmektedir. Birlestirilmis siniflar
ozelinde gergeklestirilen caligmalarin sinirl sayida olmasi, bu arastirmanin bulgularini daha da
onemli kilmaktadir. Bu ¢alismada birlestirilmis sinif ortaminda elde edilen olumlu sonuglarin,
s6z konusu literatiirle paralellik gostermesi dikkat cekicidir. Nitekim Al-Mansour (2011),
ilkokul 6grencileri tizerinde yaptig1 arastirmada, dijital hikaye esliginde gergeklestirilen okuma
etkinliklerinin anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Sylvester ve Greenidge
(2009) ise ilkokul 6grencileriyle yiriittiikleri arastirmada, dijital hikdye kullanimimin okuma
becerilerini gelistirdigini ve kalic1 6grenme sagladigini ortaya koymustur. Ayni sekilde Sentiirk
Leylek (2018) de ilkokul 3. simif Ggrencileriyle yiiriittiigli arastirmasinda, dijital hikaye 714
kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Hamdy
(2017), ilkokul ikinci simif 6grencileriyle yiiriittiigli ¢aligmada; dijital hikayelerin, deney grubu
ogrencilerinin okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini kontrol grubuna kiyasla daha fazla
gelistirdigini belirlemistir. Kaman (2018) ise gerceklestirdigi calismada, dijital hikayelerin 4.
simif Ogrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini ortaya
koymustur. Bu durum, dijital hikaye temelli etkinliklerin sadece standart egitim ortamlarinda
degil; yas ve bilgi diizeyi farkli 6grencilerin bir arada bulundugu birlestirilmis siniflarda da
etkili bir 6gretim materyali oldugunu kanitlar niteliktedir. Ozellikle dgretmenin ilgisinin gruplar
arasinda boliindiigli birlestirilmis siniflarda, dijital hikayelerin 6grencilere kendi hizlarinda
ogrenme firsati sunarak okuma hizi ve anlama becerilerini destekledigi diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda, hem uygulamaya hem
de gelecekteki arastirmalara yonelik cesitli Oneriler gelistirilmistir. Arastirma sonuglarinin
dijital hikaye kullaniminin olumlu etkisini ortaya koymasi nedeniyle, 6zellikle heterojen
ogrenci gruplarinin bulundugu birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin, 6grencilerin
bireysel 6grenme hizlarina hitap edebilmek amaciyla ders stireclerinde dijital hikaye temelli
etkinliklere daha sik yer vermeleri 6nerilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dijital materyal
gelistirme yetkinliklerinin hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi ve egitim platformlarindaki
birlestirilmis sinif miifredatina uygun dijital igeriklerin zenginlestirilmesi stirecin verimliligini
artiracaktir. Arastirmacilara yonelik olarak ise; ¢aligmanin sonuglarinin genellenebilirligini
artirmak amaciyla daha genis Orneklem gruplariyla ve farkli smif diizeylerinde benzer
uygulamalarin yapilmasi Onerilebilir. Ayrica gelecekte yapilacak caligmalarda, sadece
akademik becerilere odaklanmak yerine, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma
desenli aragtirmalarla dijital hikayelerin 6grencilerin motivasyonu, derse yonelik tutumlari ve
Ogrenilenlerin kaliciligi {izerindeki etkilerinin derinlemesine incelenmesi alinyazina katki
saglayacaktir.
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